—copioso en materiales y en métodos de acercamiento a los objetos
de estudio y de interpretacién de los mismos, generoso y critico a
la vez— y me doy por satisfecha si estimula, en particular a nues-
tros fildlogos interesados en la producciéon neo-latina en México,
a una lectura reflexiva sobre ¢l para aprender el acervo de expe-
riencias que contiene; experiencias de un buen filélogo cldsico
que sobre su objeto de estudio logra proyectar, sin por ello distor-
sionarlo, Ias inquietudes y las reflexiones que lo caracterizan como
hombre de su tiempo.

Un solo defecto quisiera senalar en el volumen: la ausencia de
un buen indice de nombres y materias que podria incluirse ficil-
mente en una segunda edicién.

Paola ViaNELLO pE CORDOVA

Garin, Eugenio, L’ educazione in Europa 1400-1600 Problemi
e programmi, Roma, Editori Laterza, 1976.

El libro de Eugenio Garin, L’ educazione in Europa 1400-1600.
Problemi e programmi, se publicé hace diez afos en Italia. Po-
driamos decir que va dirigido principalmente a pedagogos y huma-
nistas; sin embargo, pensamos que interesa al hombre en general,
ya que Garin toca un punto esencial en la formacion del ser hu-
mano: la libertad (libertad de ensenanza, de aprendizaje, de ex-
presion) . Este libro es atin desconocideo en México; por esta razén
nos parece ttil hacer la resefia, aunque no sea una publicacién
reciente.

Actualmente vemos relegadas las Humanidades y con ellas la
ensenanza del griego y el latin, instrumentos indispensables para
penetrar en el Mundo Cldsico, modelo humano por excelencia. Se
discute Ia impertancia y la utilidad de conocer a personas y hechos
pertenecientes al pasado, anteponiendo como signo de nuestro
siglo la ciencia y la tecnologia, olvidando que ambas nacieron en
lIa antigiiedad.

Esta crisis de la educacién humanistica es lo que mueve a Garin
para hacer el analisis de las transformaciones que ha tenido la
ensenanza del latin a lo largo de tres siglos, situando en ellos el ori-
gen de las actuales discusiones.

La obra consta de ocho capitulos y su contenido es el siguiente:

En el primer capitulo, titulado Algunos caracteres de la educa-
cion medieval, muestra:
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l. Las orientaciones culturales y escuelas del siglo 1x al xu. La
obra de Carlo Magno. Que insiste en la necesidad de ensefiar a
todos los que tienen la capacidad de aprender, no solo la santa
religion, sino también las letras y el modo de adornar el discurso.

2. Las universidades. Su organizacién y florecimiento en toda
Europa desde el siglo xm en adelante, con las bibliotecas, libros,
locales y materiales diddcticos, constituye sin duda la mids alta
contribucién del mundo medieval a la organizacion y a la difusién
de la cultura,

3. Métodos y formas de enserianza escoldstica: la lectio y los
auctores. La lectio es el proceso de adquisicion de la ciencia me-
diante el estudio de los textos, y los auctores tienen un valor pro-
pio que goza de una especie de reconocimiento juridico.

En el segundo, La polémica contra la cultura medicval, mues-
tra a:

1. Rabelais y los nuevos ideales educativos. Que insiste sobre el
continuo proceso de integracion de los libros con la vida. El texto
es un ejemplar: un paradigma de investigacién, que educa y enca-
mina a la investigacion, mds que a dar ya hecho y concluido para
siempre el saber.

2. La lectura de los antiguos. En esta época los antiguos se leen
para encontrar en ellos confirmacion o preanuncio de aquella
tnica Verdad, que es nuestra verdad; para obtener de ello algin
argumento que pueda ser utilizado todavia en los discursos, como
una columna arrancada a un templo pagano sostiene el arco de
una catedral.

3. Los studia humanitatis. Lo que vale sobre todas las cosas es
la educacién del hombre y ésta no se alcanza a través de la adqui-
sicion de nociones mds o menos numerosas, sino conquistando una
clara conciencia de si mismo y de la propia libertad, encontrindose
hombres entre hombres.

4. Cultura pagana y cristianismo. Dominici y Savonarola. Giro-
lamo Savonarola escribio durante mucho tiempo contra la ensefan-
za fundada sobre las Letras Humanas, sobre la poesia y en particu-
lar, sobre la poesia cldsica porque “en los versos de los poctas
paganos estin escondidas graves insidias diabdlicas”.

Giovanni Dominici, por su parte, condend duramente no solo
el regreso a los ideales cldsicos, a la lectura de los poetas, sino
también los modos de educacion libre, humana, pues segiin ¢! “No
deben presumir de hablar ... Santo es el silencio ... La humildad
no habla ... El oficio del discipulo es de escuchar”.

En el tercero, La renovacion de la eultura y de la educacion en
el humanismo. Ovientaciones y metodos, muestra:
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1. La defensa de la poesia. Desde Albertino Mussato a Francesco
Petrarca y desde Giovanni Boccacio a Coluccio Salutati, en pagi-
nas apasionadas, un siglo entero defiende la poesia, la poesia de
los paganos, o sea una poesia extrafia a preocupaciones teologicas
o filosoficas o didécticas en sentido propio: una poesia que no
quiere salvar el alma ni enseiiar Ia gramdtica.

2. El “descubrimiento” de los cldsicos. La restauracion de lo
antiguo como tal, o sea la recuperacion del sentido de las diversi-
dades humanas, de las efectivas dimensiones histdricas, fue el “des-
cubrimiento” de lo antiguo hecha por los humanistas, su descu-
brimiento del hombre como individualidad histéricamente concre-
ta y determinable.

3. El estudio del latin. La preocupacion por el estudio del latin
cldsico conducido siempre en forma mis adecuada y por la lectura
de los grandes autores, responde a las mismas exigencias y a los
mismos principios. Es la lengua el vinculo humano; en las palabras
€] hombre se hace hombre entre hombres: sin el lenguaje no es
comprensible la sociedad, la humanidad y su historia.

4. La imitacion y la pedanteria. Montaigne dice que el problema
de la pedanteria estd intrinsecamente conectado a una cultura
implantada sobre el estudio y la “imitacién” de los antiguos. La
pedanteria es, en cierto modo, la degeneracién, o quizd, el mal
entendimiento del estudio, y por lo tanto, de la imitacién de los
antiguos.

Angelo Poliziano, por su parte, dice que “a la escuela de Cice-
ron se va para aprender, no a ser ciceronianos, sino a ser ellos
mismos”.

5. Antiguos y modernos. Bartolomeo Ricci habla de una polé-
mica ideoldgica y sintetiza asi el conflicto: son dos las opiniones en
torno a la imitacién; segtin una, es necesario seguir a la naturaleza,
cualquiera que sea, y en ella deleitarse sumamente sin atraer nada
de afuera para mejorarse; segtin la otra, es necesario, al contrario,
conformarse en todo a un modelo externo.

En el cuarto, Escuelas y maestros italianos, muestra:

I. Las nucvas escuelas. En las ciudades se contintia proporcio-
nando una instrucciéon de caricter elemental: leer, escribir y el
dbaco. Ademas profesores célebres ensefian en sus escuelas privadas
las letras en un curso que partiendo de los rudimentos elementales
va a confluir en las grandes universidades, con una particular aten-
cion a los gimnasios de ensenanza gramatical y retorica.

2. Los tratadistas itelionos. El primer tratado sistemidtico de los
estudios “liberales” es de Pier Paolo Vergerio, que liga indisolu-
blemente la cultura a la vida citadina y quiere formar al principe,
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al capitdn, y en general, al hombre politico. Después Leonardo
Bruni en su tratado afirma el valor formativo de la poesia v el
indisoluble nexo que debe ligar cosas y palabras, o sea educacion
lingiiistica y conocimientos reales.

Una copiosa literatura de tratados, de epistolas, recorre el siglo
XIV italiano, toda dirigida a la educacion, con acentos diversos,
pero en torno a los mismos ideales y a los mismos métodos.

3. Los maestros. La escuela y el método de Guarino da Verona.
El distribuia su magisterio en tres cursos: elemental, gramatical y
retorico. En el curso elemental ensefiaba en primer lugar a leer y
a pronunciar con exactitud y claridad. Seguian las declinaciones
y las conjugaciones estudiadas en un libro de preguntas y respues-
tas, ya en uso en el Medioevo, el Donatus minor.

El curso gramatical tenia dos partes: la primera metddica y la
segunda historica. En la metddica ensefiaba la construccién de los
casos en relacion con los verbos y la flexién irregular. ]pr‘icab'l
después la prosodia, la métrica y los primeros elementos del grie-
go. Cuando la preparacién estaba ya avanzada se estudiaba de me-
moria a Virgilio y se leian las epistolas de Ciceron. La parte histo-
rica se ocupaba en lecturas dirigidas a procurar conocimientos
histéricos y mitoldgicos.

El curso retérico era tomado del estudio de Cicerén y Quinti-
liano. Después segufan las obras de Platén y de Aristoteles. Y aqui
en realidad esta forma de gimnasio substituia los cursos universi-
tarios.

4. Vittorino da Feltre. Tenfa un curso inicial de gramitica y
era hecho directamente sobre los textos: Virgilio, Homero, Cicerdon
y Demostenes. Después, el arte oratoria en dos partes: la dialéctica
y la retorica. Seguian las disciplinas matematicas, la aritmética, Ia
geometria, la astronomia y la musica. Finalmente cuando habian
terminado trivio y cuadrivio, Vittorino los juzgaba idéneos paru
la filosofia y los encaminaba al liceo académico hacia Platén y
Aristételes. Y no permitia que alguno se fuese de la escuela antes
de haber estudiado con suma diligencia toda la filosolia. Solo
entonces los dejaba alejarse de ¢l, atirmando que ellos, a cualquier
disciplina que se dedicaran, medicina, derecho, teologfa, alcanza-
rian toda aquella perfeccién que se hubieran propuesto.

5. La educacién civil. Caracteristica de la educacién del huma-
nismo es su sentido social, civil. Escuelas y métodos nacen y tlo-
recen para responder a una necesidad de la vida cotidiana, y, en
conjunto, la expresan y la definen. Francesco Patrizi da Siena dice
que “todos deben estudiar las Letras, porque sin ellas no se ¢s
digno de ser llamado ciudadano en una ciudad libre”.
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6. El cortesano. En realidad a la accién politica, esto es, a aque-
lla riqueza de vida civil, bien pocos eran destinados y en diversos
niveles: los regidores o principes y sus ministros y colaboradores y
en general hombres de su mundo, los cortesanos. El cortesano no
es mds un ciudadano libre de una republica libre, que es siempre
también soberano; es hombre de corte, al servicio del soberano,
cercano al principe y a su colaborador. El cortesano mantendri
siempre los aspectos aparentes, el garbo, la gentileza, la belleza
agraciada, cuanto aparece y favorece en una “conversacién” que
no tiene el objeto de celebrar la comun humanidad, sino que se
coloca en la actividad politica.

En el quinto, El Humanismo en Europa, muestra:

. Los grandes humanistas europeos. Rodolfo Agricola recomen-
daba una cuidadosa lectura, una rica y segura memoria, un asiduo
ejercicio para alcanzar abundancia de conocimientos y una forma
expresiva pura. El objetivo es alcanzar la filosofia, que nos permite
tener clara y exacta nocién de las cosas y una expresién precisa.
Y Erasmo de Rotterdam, aunque reconoce la necesidad de una
propedéutica gramatical, insiste sobre la conveniencia de que se
reduzca a poquisimas nociones, las mejores posibles. Para ¢l las
lenguas se aprenden en el correcto coloquio y en la asidua lectura
de los grandes autores.

2. Guillaume Budé. Ensena que la filologia no es solo “amor a
las buenas letras e inclinacién al estudio” ni se reduce a una
disciplina erudita; ella es la recuperacién de la sabiduria antigua
considerada como el instrumento ideal para nuestra educacién.

3. El método y el programa de Ramo. El dedicaba los tres pri-
meros anos a la gramdtica; el cuarto ano a la retérica: Virgilio,
Ciceron, Homero y Demdstenes; el quinto afio a la dialéctica; el
sexto a los elementos de matemiticas, de aritmética y de geome-
tria; el séptimo a la fisica: Aristoteles y Euclides. Porque “asi se
obtiene la cultura del alma: varias son sus partes y van ejercitadas
en diversos modos”,

4. Batallas de libros en el humanismo en crisis. Nicodemo Fris-
chlin dice que la polémica no debe ser de la gramitica contra la
barbarie, sino los autores clisicos, o inspirados en los cldsicos y
en sus métodos, en todas las disciplinas, contra el saber medieval;
los libros de ciencia de los antiguos contra los libros pseudocienti-
ficos o pseudofiloséficos de los escoldsticos.

En el sexto, Humanismo y Reforma, muestra:

1. Los limiles de la escuela humanistica. La Reforma. El estudio
de los textos cldsicos con todas las excelencias de la escuela huma-
nistica que queria ser no de reglas, sino de obras, no contacto con
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libros sino conversaciéon con hombres, caia ficilmente en mera
erudicién y pedanteria; pues muchos se dirigieron a un aparta-
miento y a un empobrecimiento espiritual yendo por el camino
de los dlésicos, en lugar de llevar una vida mds alta y mds rica.

La Relforma, con Lutero, demostrd una diversa vision y su pro-
funda inspiracién religiosa precisamente abriéndose a la necesidad
de una educaciéon elemental popular, que tuviese en cuenta la
lengua materna e integrase plenamente la instancia universalmente
humana de la nueva cultura.

2. Melantone. El Praeceptor Germaniae traté de alcanzar una
lecunda armonia entre las res de Lutero y las verba de Erasmo.
Sus escritos programdticos, su actividad de organizador sobre todo
de escuelas universitarias, sus manuales dan fe de su sincera con-
fianza en las Letras como fuente de una educacién verdadera-
mente moderna y dirigida hacia el porvenir.

3. Sturm y las escuelas de Estrasburgo. En 1538 a través de la
fusién de las escuelas precedentes, hizo una unica escuela, el Gim-
nasio compuesto de cursos medios y de cursos puiblicos (teologia,
derecho, literatura, ciencias e historia). En 1566 fue transformado
en Academia, y sus titulos fueron equiparados a los de la Univer-
sidad del Imperio, hasta que, creciendo su fama, en 1621 fue ele-
vado al rango de Universidad.

En 1538 Sturm publico su plan de estudios completo, regla de
las escuelas de la ciudad, donde comenzaba por afirmar la necesi-
dad de concentrar en un solo lugar, en una unidad las varias
escuelas. Porque maestros y alumnos son estimulados por la varie-
dad y por el nimero, mientras languidecen en la escasez y en la
soledad.

4. La Contrarreforma y los jesuitas. La escuela de los jesuitas
ve en el latin un instrumento lingiiistico y en los clisicos unos
titiles repertorios de modos de argumentar y de f6rmulas persua-
sivas. Nacida del movimiento de contrarreforma, la educacién de
los jesuitas se propone un fin extremadamente preciso: adiestra-
miento de buenos soldados de la Iglesia de Roma, capaces de com-
batir en Europa a los heréticos y a los rebeldes, y de convertir a
los paganos en el resto del mundo.

En el séptimo, Ideales Pansoficos y Enciclopédicos, muestra:

1. Montaigne y Charron. El padre de Montaigne lo habfa hecho
aprender el latin desde pequefio aiin antes del francés, su lengua
materna. No es extranio que ya adulto criticara estas exageraciones,
con ¢l se supera el culto, no solo de las lenguas cldsicas, sino en
general de la educacién lingliistica y el estudio de las lenguas como
tal es presentado bajo un perfil utilitario. El piensa que despues
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de haber aprendido sobre los libros de los antiguos el valor del
hombre y del mundo, era tiempo de salir al mundo a conocer las
cosas y a los hombres.

Charron opone a la ciencia entendida como mera erudicién
pedantesca, hecha de memoria mecdnica, la sabiduria como cum-
plida formacién del hombre, indica en el literato el cjemplar
de una degeneracion. También aconseja los viajes como medios de
educacién porque ellos son una perenne conversacion con los
Vivos.

2. Palabras y cosas. La polémica de las cosas contra las palabras
se dirige, mas que contra el humanismo de las bonae litterae,
contra la pedanterfa, fuera aquella medieval o renacentista. Come-
nio se lamenta de perder afios en el estudio de la gramitica latina
porque los muchachos envejecen en una vida consumida en estu-
diar vocablos y pequeiieces gramaticales.

3. Campanella y Bacon. Campanella en la Citta del Sole opone
a los estériles ejercicios gramaticales una escuela dirigida al saber
cientifico y capaz de educar a los regidores de los Estados, y exalta
las artes mecdnicas y el trabajo manual, pero sin alejarse de los
cldsicos.

Bacon, por su parte, en la Nuova Atlantide habla del templo de
la ciencia, la Casa di Salomone que es el gran instituto de inves-
tigacion cientifica colectiva, para el estudio sistematico de la natu-
raleza, donde podri fundarse y realizarse el reino del hombre.

4. Comenio: predecesores y maestros: Ratke, Alsted y Andred.

Ratke decia que el hebreo, el griego, el latin y otras lenguas
mds podian ensefiarse brevemente a jévene vy a viejos; que se
pueden fundar escuelas donde se ensefien todas las artes y todas
las ciencias no solo en la lengua alemana, sino en las otras lenguas
maternas; y que se podia introducir en toda una nacién una tnica
lengua, un tinico gobierno y una sola religién para obtener la paz.

Alsted habia escrito una didédctica orgdnica y precisa inserta
como cuarto libro en su gran Encyclopaedeia, pues si nobilisima
arte es aquella de ensenar, la didactica es el método necesario al
maestro porque el alma de los estudios sin orden no se ensefia ni
se aprende.

Andred deline6 la escuela cristiana de la ciudad ideal y estaba
en contra de la educacién deformada, incapaz de cualquier seria
eficacia. Porque con ella la juventud era atormentada, humillada,
obligada a aprender las reglas de una lengua incomprendida y
desconocida, Estda en contra de la cultura memorizada e insiste en
la necesidad de usar la lengua materna y de integrar las palabras
con las cosas.
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3. Pansofia y Enciclopedia. La gran diddctica. Ya Lutero habia
recomendado abrir escuelas para hombres y mujeres en ciudades
y pueblos ensefiando en un modo llano y universalmente accesible.
Por desgracia a mds de un siglo de distancia Comenio se pregunta
“dénde estan las escuelas universales, se deberia ensefiar todo gra-
dualmente con orden y método, se ensefia sobre todo el latin y
muy mal”. Por otra parte, se da cuenta de que en esta educacion
universal no se distinguen las cosas necesarias de las inutiles.

6. Educacion y mision reformadora. Para Comenio el latin debe
ser estudiado como lengua viviente, los autores clasicos considera-
dos vilidos en los limites de un contenido de doctrinas y de obser-
vaciones todavia utilizables. No son antiguos maestros de sabiduria
que ayudan a formarse la conciencia humana en una perspectiva
historica. Son instrumentos para obtener algunas nociones, tanto
morales como humanas, pero en cuanto se le ofrezcan en una obra
de moral o de filosofia.

En el octavo, Hacia un hwmanismo “real”’, muestra:

L. Los fermentos de vida religiosa. La reaccion a una cerrada
ortodoxia religiosa, el profundo pesimismo sobre la naturaleza hu-
mana y la viva inspiracién religiosa fueron las que animaron, aun-
(ue en diversa perspectiva y con diversos tonos, el movimiento pia-
doso de Alemania en polémica contra el humanismo y las tenden-
cias al racionalismo.

2. John Locke y la educacion del gentleman. En esta educacion
Locke se preocupa mds de la cortesia que de la cultura. El gentle-
man, sin embargo, no es tanto el noble de nacimiento, cuanto un
miembro de la clase dirigente, que puede ser llamado a oficios
publicos o privados y que ejercita una actividad en el Estado.
Recuérdese la educacién del cortesano.

3. La educacion razonable. Objeto de esta educacién no es al-
canzar determinadas técnicas o la posesion de ciertas nociones, sino
la formacién de actitudes. Las buenas costumbres, la moralidad vy
la pureza son las cosas mds importantes, pero se olvida que éstas
no se dan en el vacio.

Los Studia Humanitalis segin los humanistas habian sido una
palestra para el alma; otros pensaron después que pueden servir
mejor los estudios cientificos, aprendizaje del ejercicio de las téc-
nicas. Finalmente, aisladas las “buenas maneras” tienen el riesgo
de ser mds vacias y formales que las Letras.

Garin nos muestra asi los altibajos de la ensefianza del latin,
lengua utilizada en cada ¢época en forma distinta, a veces segin
intereses ajenos a la formacién del hombre libre, del hombre cono-
cedor de si mismo y de lo que lo rodea. De lo cual concluimos
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que estudiar Humanidades no es solo aprender reglas gramaticales
de dos lenguas muertas o estudiar los comentarios hechos a los
clasicos o senal de refinamiento. Es entender a esos hombres que
nos heredaron sus pensamientos y sus experiencias. Porque, como
dice Garin, “lo que cuenta es ser hombres y a ser hombres sirven
las experiencias de los hombres”. Esta resulta ser la tan buscada
utilidad de los clasicos.

Silvia VARGAS ALQUICIRA

Prurarco, Vidas paralelas, dlejandro-César; Pericles-Fabio Md-
ximo; Alcibiades-Coriolano, trad., intr. y nots. Emilio
Crespo GUEMES, Barcelona, Editorial Bruguera, 19883, 472

pags.

Entre 1821 y 1830 A. Ranz Romanillos realiza una traduccién
espanola de todas las Vidas Paralelas de Plutarco y un siglo des-
pués (entre 1926 y 1946) Carlos Riba la revisa y, a partir de
ella, publica su traduccion catalana, de la cual se han servido las
ediciones parciales que hasta el dia de hoy circulan en nuestra
lengua.

Son por todos conocidas las fallas de Ranz Romanillos como
traductor del griego, asi como €l hecho de que su espaiiol del siglo
xix dista en muchos aspectos del espafiol actual; es por ello que
un trabajo como el que ahora reseflamos se agradece ampliamente,

Emilio Crespo, fillogo espaiiol doctorado por la Universidad
Complutense de Madrid y actualmente profesor de Filologia Grie-
ga en la Universidad Auténoma, realiza con este trabajo la primera
traducciéon de algunas Vidas Paralelas en lo que va de este siglo,
en Espana. Crespo habia ya llevado a cabo labor de traduccion,
con la dificil obra de Heliodoro, Las Etiopicas o Tedgenes y Ca-
riclea (1980), en la que hacia gala de sus profundos conocimientos
del griego y de su estupendo castellano.

La traduccién de Plutarco, por su parte, denota claramente al
lingiiista que es Crespo (bdstenos recordar su novedosa teoria so-
bre la sintaxis de casos del griego) , asi como su afin de literalidad;
dos hechos que han dado por resultado una traduccion del género
de las “bellas fieles”, tan escasas en nuestra lengua.

Electivamente, sorprende observar a primera vista la conserva-
cion casi sistemitica del orden de las palabras del original griego
que, sin embargo, por ser muy razonado, no pierde de vista posi-
ciones e énfasis o juegos literarios. Se trata, pues, al mismo tiempo,
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