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Antecedentes

Este trabajo emerge de la complejidad que caracteriza aproximar-
se interdisciplinarmente al problema de la comprension lectora de
textos enmarcados en el drea de humanidades, que considero una
cuestion de cardcter poliédrico, en el sentido de establecer la necesi-
dad de abordarlo desde diversas disciplinas, entre otras: la filosofia,
la psicologia, la sociologia y la pedagogia, y en las que es posible
aplicar la hermenéutica analégica como modelo de interpretacion.
Para tal fin, he estructurado este texto en cuatro partes. En la pri-
mera, se trata de mostrar, desde su contexto social, la necesidad de
abordar el problema de la comprension lectora en un dmbito como
el de las bibliotecas publicas rurales y la posibilidad de proponer un
modelo analdgico para este fendmeno. En la segunda parte, se busca
diferenciar y relacionar la interpretacion y la comprension desde la
perspectiva de la hermenéutica analdgica. En la tercera, se pretende

I Este texto es resultado de la estancia de investigacion de estudios del doctorado en

Ciencias Sociales y Humanas de la Pontificia Universidad Javeriana de Bogota-
Colombia, que se llevé a cabo en el Seminario de Hermenéutica del nFL de la UNAM,
bajo la direccién del doctor Mauricio Beuchot. Deseo agradecer al doctor Beuchot
su magistral, constante y generosa orientacion en el desarrollo de este trabajo.
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hacer ver como la hermenéutica analégica aporta a un abordaje in-
terdisciplinar de la comprension lectora de textos. Finalmente, en la
cuarta parte se pondrdn a consideracion como horizontes de accion,
siete tesis y una propuesta de articulacion interdisciplinar para un
modelo analdgico de comprension lectora.

1. Génesis de un problema

En una de las ponencias presentadas en junio de 2010, durante el
IT Congreso Nacional de Bibliotecas Publicas en Colombia, Luis
Eduardo Ruiz (2010) comparti6 con el publico asistente la reflexion
que sobre la biblioteca viva hiciera Manuel Pérez, un habitante de
San Basilio de Palenque:?

Nosotros y nosotras hemos contado con una biblioteca viva, como
son nuestros abuelos y abuelas que han servido para que hoy en dia
nosotros y nosotras tengamos esa memoria viva, ese conocimiento
de la informacion ancestral por medio de la transmision oral. Pero
creemos que es importante tener un medio también de transmision
escrita. ;Por qué escrita? porque nosotros sabemos que cuando la
informacién se escribe perdura en el tiempo y ahorita estamos te-
niendo una escasez de abuelos y abuelas [...] Esos abuelos y abuelas
que tradicionalmente nos contaban nuestra historia estdn dejando de
existir, entonces seria importante guardar esa informacién que tene-
mos para que las generaciones venideras cuenten con la herramienta
para informarse de nuestra historia local, de nuestra historia negra,
porque asi creemos y queremos nosotros que se mantenga: como una
historia negra. Seria importante tener informacion de medicina tra-
dicional la que escribimos nosotros, la informacion de los musicos,
de la religiosidad, de los cuentos, mitos y leyendas, los escritores
negros... nuestra forma propia, nuestra forma rupia de producir, de la
interaccion con la naturaleza y todo lo que tiene que ver con nuestra
idiosincrasia. [...] Asi para que nuestra forma madre de hablar, nues-
tra lengua verndcula, esté también alli con los libros y diccionarios
que ya se han escrito.

Esta bella narracion deja entrever, entre otros aspectos: que desde
una perspectiva de andlisis reflexivo y comunicativo la doxa es uno

2 Esun corregimiento del municipio de Mahates, en el departamento de Bolivar, ubi-

cado en la Costa Caribe colombiana.
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de los caminos de comprensién para abordar cualquier fendmeno;
que la interpretacion de los textos® se mueve en tensiones como natu-
raleza/cultura, tradicion/innovacion, individuo/comunidad/sociedad,
episteme/doxa, objetividad/subjetividad, subjetividad/intersubjetivi-
dad, instituciones/ciudadanos, entre otras, que han de analizarse desde
el horizonte de la cotidianidad y la significacion experiencial, pero
teniendo siempre presente la relacion de proporcion que guardan en-
tre si. Asi mismo, puede identificarse una serie de textos y contextos,
que se enmarcan en lo que Freire ha llamado el acto de leer, que con-
ducen a proponer nuevas condiciones del saber y formas emergentes
de oralidad y escritura que estén relacionadas e impliquen cambios
en la sensibilidad y la sociabilidad humana.

Un analisis de las acciones institucionales en esta linea, muestra
que la lectura —al menos en principio— ha sido uno de los temas
prioritarios en la agenda de las politicas publicas de los paises ibe-
roamericanos (especialmente en la dltima década). En la VI Con-
ferencia Iberoamericana de Cultura (celebrada en Santo Domingo,
Republica Dominicana, en octubre de 2002), se encomendé a la Or-
ganizacion de Estados Iberoamericanos (OEI) y al Centro Regional
para el Fomento del Libro en América Latina y el Caribe (CERLALC)
adelantar un Plan que posibilitara la articulacion de las diversas ac-
ciones que se vienen desarrollando en la region, e identificara algu-
nos de sus ejes comunes. Al asumir dicho compromiso, el CERLALC
desarrollé un estudio en el que muestra que los planes nacionales
de lectura en tanto sus concepciones, propdsitos y metas, permiten
identificar ocho lineas de accion: el fortalecimiento de las bibliote-
cas publicas, el fortalecimiento de la escuela, la conquista de nuevos
espacios de lectura, la formacion de mediadores, el garantizar la ac-
cesibilidad al libro, la generacion de conciencia sobre el valor social
del libro y la lectura, el fortalecimiento de los planes de lectura con
la realizacion de estudios e investigaciones, y por ultimo la divul-
gacion de los planes, su ejecucion y resultados (Pefia e Isaza 2005:
166).

3 El texto es de varias clases. Ricoeur ha insistido en el paso de la expresién “texto”

al ambito de lo escrito, del didlogo y de la accién significativa (Beuchot 2009a: 14).
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Llama la atencion en este estudio, que si bien todos los paises
analizados, sin excepcion, consideran la formacién de mediadores*
como una de sus acciones principales, sin embargo al momento de
revisar los proyectos en marcha se perciben muy pocas acciones en
esta direccion. Para el caso de Colombia, el Plan Nacional de Lectura
y Bibliotecas (PNLB) en el 2005 evidenciaba un proceso “formativo”
en el que a cada municipio se le asignaba un tutor para que trabajara
con sus bibliotecarios durante un afio, la capacitacion se impartié a
través de una modalidad semipresencial, y su contenido se centrd en
tres modulos: la formacién de adultos lectores, la promocién de la
lectura y el disefio de proyectos de promocion de lectura (Pefia e Isa-
za 2005: 175). En el 2010, la actualizacién formativa que se ofrecid
a los bibliotecarios se enfocd en la realizacion de talleres regionales
y de diplomados, impartidos por programas de Bibliotecologia con
una intensidad horaria presencial de 120 horas.

En cuanto al perfil de los bibliotecarios, en la red de bibliotecas
municipales, s6lo 1.05% son profesionales, 11% tienen una forma-
cidén técnica y 87.5% son bachilleres (Rodriguez 2007: 15). La causa
de estos indicadores se centra principalmente en la baja remunera-
cién de los bibliotecarios municipales. Sus funciones implican el
desarrollo de una serie de habilidades que van desde tener un nivel
de lectura critico, hasta ser capaces de desarrollar actividades de
promocion lectora.> A esto se suma la diversidad de campos en los

Se considera mediadores a los maestros en ejercicio, maestros en formacién, bi-
bliotecarios publicos y escolares, equipos técnicos encargados de los planes y
promotores de lectura. El presente texto se enfoca en los bibliotecarios publicos de
zonas rurales.

Robledo explica como en la medida en que las caracteristicas poblacionales se
complejizan, el promotor de lectura debe tener la capacidad de : “a) disefiar y
planear un programa integral de promocidn de lectura, con diferentes actividades; b)
realizar un diagndstico participativo con las poblaciones con las que va a desarrollar
la accion de promocién-diagndstico, tanto de sus condiciones econdmicas, sociales
y culturales, como de sus necesidades de informacidn, sus intereses y gusto; c) te-
ner suficiente conocimiento de los materiales de lectura que le permita orientar la
seleccion de acuerdo con la poblacién y con la actividad a desarrollar; d) disefiar
indicadores de evaluacién que permitan medir, los procesos, y el impacto de su
intervencion; e) desarrollar directamente con los grupos las actividades de anima-
cion que permita a los lectores cuestionar los textos, interrogarlos y compartir las
miradas sobre los mismos; f) tener la capacidad de escuchar al otro, de indagar sobre
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que puede desempefiarse profesionalmente un bibliotec6logo y el
escaso nimero de programas de formacion, haciendo que s6lo 9%
de sus egresados trabaje en Bibliotecas Puiblicas, concentrando su
presencia en las cinco ciudades mas importantes del pais.

Este panorama refleja una serie de situaciones problemadticas:

a) La capacitacion esporddica en modo alguno implica un proceso
formativo, ain mds habria que analizar los alcances de lo que
significaria la formacién en una institucion como la Biblioteca
Publica, que segtin se observa estaria mas en el marco de la edu-
cacion no formal que de la formal.

b) Se da por sentado que los bibliotecarios deben tener un nivel
critico de lectura. ;Qué significa esto? ;Cudles son los modelos
y posicionamientos que se asumen?

c) La condiciéon multicultural, las tradiciones y comunidades a las
que se pertenece, ;como se articulan con esta condicion critica?

d) A la gradacion de los niveles de lectura subyace un fenémeno
transversal que es el de la comprension e interpretacion de tex-
tos,y las relaciones que existen entre los elementos del acto her-
menéutico: texto, autor, lector y sus contextos.

e) (Qué niveles de complejidad expresa el fendmeno de compren-
sién lectora?

f) ¢ Qué elementos deberian articularse para configurar un modelo
de formacion en comprension lectora destinado a mediadores,
como los bibliotecarios rurales, que esté ubicado en el &mbito de
la educacion no formal?

Resulta conveniente, como una primera aproximacion, acudir a
la comprension critica que ofrece Freire en torno al acto de leer. El
considera que:

leer no consiste solamente en decodificar la palabra o el lenguaje
escrito; antes bien, es un acto precedido por (y entrelazado con) el
conocimiento de la realidad. El lenguaje y la realidad estdn interco-

sus necesidades, sus intereses, sus gustos y sus maneras de apropiarse de los textos
que lee” (Robledo 2010: 37).
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nectados dindmicamente. La comprension que se alcanza a través de
la lectura critica de un texto implica percibir la relacién que existe
entre el texto y el contexto (Freire y Macedo 1989: 51).

En esta primera aproximacion pueden identificarse, en el orden de
la comprension lectora, cuatro factores: los textos, los contextos, las
subjetividades y las intersubjetividades, que interactiian con una tra-
dicién de conocimientos y saberes —desarrollada en comunidades a
través de practicas concretas — , como elementos vitales dentro de un
proceso de formacion, y que implican ademds como ruta de anélisis
el reconocimiento de la analogicidad, la reflexividad, la dialogicidad
y la transformacion.

Lo anterior es mostrado con mayor fuerza por Freire al afirmar que:

la lectura de la realidad siempre precede a la lectura de la palabra, asi
como la lectura de la palabra implica una continua lectura de la rea-
lidad, [...] este movimiento de la palabra a la realidad estd siempre
presente; incluso la palabra hablada fluye de la lectura de la realidad.
Sin embargo, en cierta forma, podemos ir mds alld y decir que la
lectura de la palabra no esta inicamente precedida por la lectura de la
realidad, sino también por una cierta forma de escribirla o de reescri-
birla, es decir, de transformarla por medio de un trabajo consciente y
préctico (Freire y Macedo 1989: 56).

Respecto al texto y el contexto y su relacién con lo subjetivo e in-
tersubjetivo confluyen diversos andlisis: de cardcter psicoldgico (en
tanto proceso reflexivo y cognitivo de las relaciones del texto con la
tradicién, que implica un conocimiento y saber subjetivo); sociold-
gico (en tanto la existencia de relaciones sociales en torno al texto y
el desarrollo de una intersubjetividad); pedagdgico (en tanto refiere a
un proceso formativo permanente), y filoséfico (en tanto requiere po-
sicionamientos ontolégicos y epistemoldgicos que a su vez implican
un paradigma y una pragmadtica propios).

Una mirada epistemoldgica del fendmeno de la comprension lec-
tora que pretenda una comprension no solamente subjetiva, sino in-
tersubjetiva, con miras a desarrollar un proceso formativo, requiere
desvelar los elementos imprescindibles para que pueda ser califica-
do como tal y mostrar qué relacidn se establece entre ellos (Melich



Mancipe / Hermenéutica analdgica y formacion 71

1994: 52). Ahora bien, ;cudles son los aspectos sobre los que va a
desarrollarse este proceso de comprension interdisciplinar? Marcia-
les (2003), a partir del modelo propuesto por Santiuste (2001), realiza
un giro de la comprensidn lectora que va de la filosofia a la psicolo-
gia desde una perspectiva cognitiva-constructivista. Identifica que las
creencias, estrategias e inferencias son elementos constitutivos de di-
cho fenémeno y ofrece ademds una taxonomia caracterizadora. Uno
de los aportes centrales de esta propuesta es abordar la comprension
lectora como formacidn, para lo cual considera necesario:

que se logre una relacién intima entre el texto y la subjetividad, rela-
cién que puede ser pensada como experiencia. Con frecuencia el lec-
tor se mantiene como espectador, externo al texto sin transformarse.
Concebir la lectura como formacién supone romper la frontera entre
lo que sabemos y lo que somos, entre lo que pasa y podemos conocer,
y lo que nos pasa y podemos atribuir sentido con relacién a nosotros
mismos. Lo anterior implica pensar la lectura como una relacién de
produccién de sentido. La formacién implica necesariamente nuestra
capacidad de escucha; aqui lo importante es que la relacién no sea de
apropiacién sino de escucha. El saber, de esta manera, no queda fuera
de nosotros, sino que adquiere sentido en la medida en que se integra
a una subjetividad que se encuentra con otra subjetividad que la reta,
la desestabiliza y la forma (Marciales 2003: 103).

Dado el nivel de comprension desarrollado desde esta perspecti-
va, podrian retomarse las mismas categorias de andlisis (creencias,
estrategias e inferencias), inmersas en el orden de la subjetividad, y
ampliarlas al orden de la intersubjetividad, asumiendo que el giro
comunicacional deriva en lo socioldgico, al incorporar las represen-
taciones sociales, discursos y practicas como elementos emergentes
de lo comunicativo; descentrando el enfoque del constructivismo,
para trasladarlo al orden de lo hermenéutico-analégico, puesto que
considera que en los procesos de comprension lectora converge no
solamente la construccion sino también el descubrimiento.

En sintesis, se pretende analizar desde la hermenéutica analégica
algunas de las relaciones que confluyen en torno al fenémeno de la
comprension lectora, entre la psicologia —creencias, inferencias y
estrategias— y la sociologia —representaciones, discursos y prac-
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ticas—, con miras a configurar cooperativamente un modelo com-
prensivo de formacion para los bibliotecarios rurales colombianos,
que identifique contenidos, estrategias de formacién y criterios de
evaluacion.

En relacion con esta cuestion, se parte de las siguientes premisas
basicas:

a) Las humanidades resultan insustituibles para alcanzar la inter-
pretacion critica de la sociedad actual, la revitalizacion de la
cultura, la reflexion sobre las grandes cuestiones personales y
sociales y el ascenso del nivel de creatividad (Llano 1999: 168-
173). De alli la conveniencia de enfocar el fendmeno de la com-
prension lectora en los textos enmarcados en esta drea.

b) La capacidad de desarrollar el pensamiento critico, de fomen-
tar la comprension de una variedad de experiencias humanas y
de fortalecer el ejercicio de la ciudadania dentro del marco de
una democracia, estd vinculada al cultivo de las humanidades,
que actualmente padece un estado de crisis dentro del proceso
formativo de las instituciones de educacion superior (Nussbaum
2010) y podria cultivarse a través de otras instituciones como
las bibliotecas publicas, orientadas por las dimensiones, apor-
taciones y estrategias de desarrollo ofrecidas por el aprendizaje
permanente.’

c) La hermenéutica analdgica se ha revelado singularmente apta
para el didlogo entre diversas disciplinas cientificas, lo que ha
contribuido significativamente al desarrollo de un pensar multi-
disciplinar que encierra una potencia para abordajes de caricter
interdisciplinar’ mas amplios. Este modelo de interpretacion re-
toma la phronesis como herramienta analdgica que junta porcio-
nes 'y las proporciona, las organiza y ordena; pues su estructura
mixta hace que aunque sea tedrica pueda verse sobre la practica

¢ Mas adelante se tratard brevemente lo que se entiende por aprendizaje permanente y

c6mo a partir de alli podria comprenderse una formacién permanente.

Basta con evidenciar la aplicacién de la hermenéutica analdgica no solamente en el
ambito de la filosoffa, sino del derecho, la sociologia, la pedagogia, la educacién, la
literatura, el arte, la historia, la psicologia, la lingiiistica, la filolog{a, entre otras.
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(Beuchot 2007: 100). Se centra en la analogia como modo de
pensamiento que busca salvaguardar las diferencias en el mar-
gen de cierta unidad, y cuyo carécter relacional y ordenador pre-
tende estructurar las cosas por sus semejanzas y diferencias, y
por los grados de éstas dltimas, ayudando a distinguir para poder
unir arménicamente (Beuchot 2011b: 149).

d) Dado el cardcter interdisciplinar de la hermenéutica analégica y
por la complejidad del problema de la comprension lectora, es
factible articular la filosofia, la psicologia, la sociologia y la peda-

gogia.

2. Interpretacion y comprension

Toda hermenéutica demanda un equilibrio entre dos operaciones ba-
sicas: interpretacion y comprension. Interpretar significa enfrentarse
con una estructura de sentido: descomponer lo ya constituido para
descubrir su unidad interna. La interpretacidn es una tarea procesual
que transcurre y se da en el tiempo, en tanto que la comprension —da-
do su cardcter teleolégico—, pareciera no exigir tiempo alguno. La
comprensién de suyo es institucién de sentido. Este —el sentido— es
como un eidos, se realiza en la continua tensién entre lo uno y lo
multiple, entre el todo y la parte, de lo que necesita tiempo para ser.
Sélo una interpretacion proporcional genera la comprension del sen-
tido. El campo paradigmatico en el que se ofrece esta operacién de
interpretacion/comprension es el texto.

Ahora bien, como afirma E. Coreth (1972), la interpretacion se en-
cuentra situada historica y comunitariamente. El lector llega al texto
con sus propios intereses, conocimientos previos, etc. Se sitda en una
tradicion y desde ella accede al texto, evidenciando una pre-compren-
sion que va cambiando a medida que se desarrolla el proceso de inter-
pretacion. Lo que se conoce del texto después de ser leido y compren-
dido se convierte en pre-comprension para una segunda lectura. Dicho
proceso puede repetirse dependiendo de la riqueza del texto y de la
capacidad personal del lector, lo cual denota que la comprension tiene
una estructura en espiral, que manifiesta un movimiento en donde
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la lectura de las partes de un texto ilumina la comprension del todo
asi como la visién del todo contribuye a que se conozcan mejor las
partes. Asi, el lector entra en un texto con su mundo, su horizonte, el
cual condiciona su comprension particular del texto. A su vez, el texto
amplia el horizonte del lector, obligdndole a revisar su punto de parti-
da. De este modo se esboza un nuevo proyecto de sentido que es con-
trastado por la lectura del texto, en donde las preguntas, respuestas y
reacciones comunican toda su riqueza, lo cual expresa de algiin modo
el cardcter dialdgico de la comprension. La comprension ademads im-
plica e incluye la explicacion: estos son dos momentos relativos de
un proceso mas complejo, el de la interpretacion. La explicacion es
una mediacidn necesaria para alcanzar una mejor comprension. Para
Ricoeur, “explicar es desentrafiar la estructura, es decir, las relaciones
internas de dependencia que constituyen lo estético del texto; interpre-
tar es tomar el camino de pensamiento abierto por el texto, meterse en
camino hacia el horizonte del texto” (2002: 155).

La tarea hermenéutica en la comprension e interpretacion no puede
prescindir de la verdad. En palabras de Beuchot, “el texto exige cierta
verdad como correspondencia para tener alguna pretension de verdad.
Pero esta verdad, un tanto parcial, se abriga en otra mds radical y origi-
naria, la del descubrimiento, desencubrimiento o desvelamiento, que
la abarca y la explica” (2011a: 51). La verdad como apertura de mun-
do multivoco, que es expresion de diversos modos de ser, demanda
una analogicidad que permita a la hermenéutica desplazar la relacion
de las interpretaciones y los hechos, a la donacién del mundo como
horizonte de sentido mds originario, abriéndose asf a la accion (Beu-
chot 2011a: 45-46).

Son numerosas las publicaciones que abordan el objeto de estudio
de la hermenéutica analdgica, y expresan como su cardcter relacional
de proporcionalidad y atribucion evita la pretensién de alcanzar un
significado claro y distinto, asi como la ambigiiedad de un significado
confuso y oscuro. Este posicionamiento demanda en primer lugar una
capacidad de distincion que es expresion de la naturaleza misma de
la analogia, donde la primacia de la diferencia permite establecer, por
sus contextos concretos, en qué aspectos se relacionan dos contrarios.

Lo anterior se observa con mayor claridad en los elementos cons-
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titutivos de la hermenéutica analdgica: su estructura dindmica enun-
cia como confluyen la totalidad de un texto y los fragmentos del
mismo; el cardcter veritativo que le es explicito hace manifiesta la
relacion de los fragmentos, como correspondencia de los enuncia-
dos, y del todo, como coherencia de los mismos; concilia sentido y
referencia; equilibra el sentido literal y el alegérico; retne el descri-
bir y el valorar, el interpretar y el transformar, el decir y el mostrar,
estableciendo como instrumento principal la distincion, y por tanto
el didlogo, y ofreciendo criterios que pongan limites al campo de las
interpretaciones (Beuchot 2010b: 80-83).

Una de las cuestiones que conlleva a reflexionar en torno a la ar-
ticulacién de la hermenéutica analdgica y la fenomenologia realista
es qué tipo de teoria de la verdad estd asociada a los conceptos, los
juicios y las representaciones. Si bien se han ofrecido varias teorias
al respecto (Conesa y Nubiola 1999: 144-161), me remitiré al anéli-
sis que hacen Inciarte y Llano (2007: 176) de la teoria de la verdad
como adecuacion 'y de la teoria de la verdad como coherencia, don-
de abordan de manera explicita su relacion con el concepto, el juicio
y la representacion.

En primer lugar, la teoria de la verdad como adecuacion es sim-
plemente verdadera, s6lo verdadera, estd fundada en la inmediatez
de la simple aprehension, en la abstraccion, que trabaja siempre con
conceptos, “(...) lo que en el concepto se hace presente al enten-
dimiento no es el objeto en su facticidad individual, sino el objeto
de su esencia universal. [...] En el concepto, la mente discierne la
esencia de la carne y la carne, es decir abstrae” (Llano 1997: 78). En
segundo lugar, la teoria de la verdad como coherencia se funda en la
mediatez, trabaja con los juicios y nunca es s6lo verdadera, esto se
deriva del hecho de que en el juicio hay una distincion entre sujeto
y predicado, que hace que la falsedad sea posible (Inciarte y Llano
2007: 308). Ahora bien, Juan de Santo Tomas sefiala que “represen-
tar no es otra cosa que hacer al objeto conocido presente a la poten-
cia y unido a ella en su ser cognoscible” (citado por Llano 1997:
77-78). Sin embargo, de la representacion, en tanto permanece en el
campo de la mera conciencia, no se puede reivindicar la cuestiéon de
la verdad: lo verdadero y lo falso todavia no tienen sentido, puesto
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que para ello se requiere de conceptos que puedan combinarse (In-
ciarte y Llano 2007: 311).

De este andlisis devienen de modo implicito dos tipos de relacio-
nes, ambas vinculadas con teorias de la verdad: una de orden onto-
l6gico y otra de cardcter epistemoldgico. El fendmeno de la com-
prension lectora de textos no puede ser abordado tnicamente desde
lo representacional, sino que ha de tener como puntos de referencia
el signo formal (los conceptos) y el signo lingiiistico (instrumental)
vinculado con los juicios; todo ello sustentado en una “metafisica
minima”, que retomando las criticas de tan variados origenes articu-
le de modo proporcional y atributivo el concepto, el juicio y la re-
presentacion, en el proceso de interpretacion de textos que conlleva
como fin teleoldgico la comprension. Asi, la hermenéutica percibe la
necesidad de una ontologia. En palabras de Beuchot:

el texto, al ser interpretado, requiere esclarecer su significado. Y el
significado tiene dos caras, una de sentido y otra de referencia. La
parte de sentido parece ser la propiamente hermenéutica, mientras que
la parte referencial se muestra como la mds ontoldgica. Al menos es la
que sefiala o apunta hacia la realidad, por lo que requiere el instrumen-
to conceptual para atisbar esa realidad que compete a los significados
contenidos en los textos. A su aspecto referencial (2010a: 73).

3. Vision de la interdisciplinariedad
en la hermenéutica analogica

Es conveniente ahora mostrar en qué radica la potencialidad que
tiene este modelo de interpretacion para abordar problemas de ca-
racter interdisciplinar. Para tal fin se verd la gran afinidad que existe
entre la vision de interdisciplinariedad de Evandro Agazzi (2002) y lo
que podria llamarse la perspectiva analdgica de lo interdisciplinario que
se halla implicita en el abordaje que hace Beuchot de la cuestién
del multiculturalismo y el interculturalismo (2010b: 63-74; 2009b),
en donde se propone comprender cada disciplina como una cultura
académica®

8 Beuchot plantea una nocién de cultura que no sea “puramente iluminista (o posi-

tivista, o cientificista, o univocista) ni puramente romdantica (o relativista, o equivo-
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Beuchot ha expresado recientemente (2011a: 127-128) que él y Aga-
7z1 tuvieron como maestro en Friburgo a I. M. Bochenski, pensador
polaco de gran relevancia por sus estudios de l6gica —destaca su de-
dicacion a la analogia—, asi como por sus desarrollos del pensamien-
to griego y medieval. Al analizar la obra Filosofia de la naturaleza.
Ciencia y cosmologia, de Agazzi (2000), el pensador mexicano expresa
coémo en el campo del conocimiento se ha necesitado con urgencia de
un realismo cientifico’ que sepa articular ciencia y filosofia de la natu-
raleza, sin dejar de lado que una reflexién metafisica sobre la realidad
natural no solamente es vdlida sino necesaria, puesto que es una clara
manifestacion del uso de una hermenéutica intermedia y mediadora en-
tre el sentido y la referencia; es decir, al privilegiar el sentido, no anula
ni excluye la referencia, sino que hace uso proporcional de ésta (Beu-
chot 2010a: 73). Es consciente de que “la ontologia actual no puede
ponerse aparte de la hermenéutica, sino ir con ella; es mds, tiene que
aprender de ella, construirse con la ayuda de ella” (Beuchot 2010a: 61).

Asi, un realismo analdgico de diferenciacion de las ciencias ayu-
da a comprender cémo a éstas “no se las puede obligar, como quiso
el positivismo, al modelo matematicista, ni se las puede dejar al aca-
s0, como recientemente ha querido la posmodernidad, como rechazo
al cientificismo de la modernidad” (Beuchot 2011a: 132). Ademas,
la resistencia tajante a una reflexion ontolégica ha conllevado a que
las ciencias busquen sus referentes no en el sentido de su ser mismo,
sino en la utilidad de su(s) método(s) y logica(s), lo cual ha radi-
calizado sus posicionamientos univocos o equivocos y reducido la
reflexion filoséfica al orden epistemoldgico.

Agazzi, en una primera caracterizacion de las disciplinas cienti-
ficas (sean ciencias naturales o humanas), reconoce cémo en gran
medida sus objetos de estudio constituyen realidades poliédricas,
complejas y unitarias, cuyo abordaje:

cista), sino analdgica, esto es, una que sepa armonizar la parte de racionalidad que
hay en el hombre, con la parte de irracionalidad que también hay en €l; una que sea
capaz de salvaguardar las diferencias culturales sin perder la capacidad de reducirlas
a cierta unidad, esto es de rescatar de lo particular aquellas regularidades que indican
la presencia de algo universal, para asi no perder ciertos universales de la convivencia,
indicadores de una naturaleza humana que subyace a sus manifestaciones” (2009b: 23).

®  Que es evidente en la obra de Agazzi.
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se caracteriza por considerar el mundo de las “cosas” desde un tinico
punto de vista particular, concentrando su enfoque sobre unos pocos
“atributos” de las cosas y dejando fuera de su campo de investigacion
todos los demds (propiedades y relaciones de cada cosa). Por consi-
guiente, los conceptos que expresan dichos atributos y los predicados
que traducen estos conceptos a un determinado lenguaje son también
especializados, asi como los procedimientos operativos que permiten
controlar directamente la validez de las proposiciones de una deter-
minada disciplina. Estos constituyen una parte muy importante de la
metodologia de cada ciencia; la otra consiste en la determinacion de
los procedimientos ldgicos que se utilizan para organizar el conoci-
miento, para establecer indirectamente la validez de proposiciones
que no se pueden averiguar directamente, para ofrecer explicaciones
y construir teorfas (2002: 244-245).

Segtin lo anterior, en primer lugar, la ciencia es una actividad
humana dirigida hacia unos objetivos determinados, donde se en-
cuentran relacionadas intimamente la teoria y la praxis. En segundo
lugar, para conseguir esos objetivos, se utilizan métodos especificos,
que son como una especie de corte de la realidad, realizado por cada
ciencia, que define una cierta perspectiva y constituye su dmbito
propio. Esto significa que el objeto de las disciplinas cientificas no
son las “cosas” en un sentido ordinario, puesto que una misma cosa
se puede convertir en objeto de diferentes disciplinas, dependiendo
del punto de vista que se adopte.'” Y en tercer lugar, al aplicar esos
métodos obtenemos unos resultados concretos, expresados en las
construcciones cientificas, que ordinariamente son un conjunto de
proposiciones, conceptos, modelos y teorias, enmarcados en ldgicas
concretas.

En esta linea, resulta conveniente enunciar algunos enfoques dis-
ciplinares del fendmeno de la lectura. La psicologia se ocupa de
describir y explicar los elementos constitutivos que subyacen a la
habilidad para comprender textos y el proceso de adquisicion de di-

19 Es interesante recordar la perspectiva escoldstica cldsica, segiin la cual las ciencias se
clasifican segtin sus objetos, distinguiendo dos tipos de ellos a los que se denomina
objeto material y objeto formal. El primero es el tipo de seres que son estudiados por
una ciencia; el segundo, es el punto de vista bajo el cual se estudia. Para el caso de la
hermenéutica, el objeto material es el texto —en sus diferentes clases— y el punto de
vista es la textualidad que hay que decodificar y contextuar (Beuchot 2009a: 14-15).
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cha habilidad," como es el caso del andlisis de creencias, estrategias
e inferencias relacionadas con la comprension lectora. La sociologia
estudia la lectura en tanto sus pricticas sociales, los modos como se
ha realizado, las maneras como se ha asumido desde la oralidad, la
lectura silenciosa y en voz alta, individual o grupal, que inciden en
las representaciones y discursos sociales. La pedagogia se enfoca
en el papel formativo de la lectura o en la configuracion de modelos
de comprension lectora. Sin contar con todas las perspectivas que
pudiesen enunciarse en el &mbito de las humanidades, desde la lite-
ratura, la antropologia, la historia y el derecho.

Es importante anotar que dentro de una misma disciplina acadé-
mica'? existe un conflicto de interpretaciones. Se evidencia, al me-
nos, que, por un lado se tiene la interpretacion personal de la misma,
a la luz del horizonte de sentido que se va dando en cada individuo
dentro de la apropiacién de su cultura disciplinar; y por otro, se tie-
ne la interpretacion de esta ultima, en tanto comunidad académica
que interpreta y que por ende tiene un ambito mds amplio y abarca-
dor, cuyo horizonte de sentido se ha ido constituyendo internamente
como ambito cultural, de ideas, practicas y valores (Beuchot 2010b:
68). Esto demanda:

una fusién de horizontes entre el horizonte individual y el horizon-
te comun para que puedan convivir y sobrellevarse, e incluso es la
manera en que se amplia y se promueve el horizonte comunitario
por parte de los individuos. [...] [La] fusién de horizontes, es decir,
su encuentro y su enriquecimiento se da cuando se identifican entre
ellas una diferencia y la integran (llegando incluso a cambiar ideas y
valores), aqui el didlogo entre dos hermenéuticas también tiene que
resaltar las diferencias; esto es, identificar diferencias para integrar en
la semejanza (Beuchot 2010b: 69).

El conflicto de horizontes puede superarse mediante la resolucion
de la semejanza, en la que nos comparamos con los otros e inten-

1" Abordada hasta el momento desde perspectivas cognitivas y/o constructivistas.

Las disciplinas académicas, entendidas como culturas, se organizan en funcién de
determinadas tareas intelectuales y précticas discursivas (Becher 2001). Segiin
Elmborg (2008:109), es importante tener en cuenta que las comunidades disciplinares
tienen unas caracteristicas estructurales y unos estilos de comunicacion especificos,
que reflejan una comprension de sus estilos disciplinares.

12
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tamos ponernos en su lugar; es decir, apropiarnos de sus propios
términos, conceptos, teorias, 16gicas y metodologias. Mas, como se
ha dicho, esta operacion nunca es completa; sin embargo, puede ser
suficiente. Cuando el individuo de una cultura disciplinar concreta
se compara con los demds e intenta ponerse en su lugar, apropidn-
dose de sus términos, hace uso de la semejanza como argumento
analdgico'® que conduce a aceptar o rechazar paradigmas inmersos
en el marco de una comunidad o de una cultura. Esta seria una de las
razones para repensar las humanidades a la luz de la hermenéutica
analdgica, como nuevo modelo interpretativo que ocupe un lugar
relevante en la cartografia epistemoldgica de las ciencias sociales,
para aquellos investigadores que pretenden comprensiones de la rea-
lidad social a la luz de una ontologia y epistemologia realistas.

La presencia de un problema complejo'* —como el que ha tra-
tado de esbozarse en la comprension lectora— demanda el uso de
multiples abordajes, que resultan comunicables gracias a una forma
interrelacional que permite configurar varias perspectivas discipli-
nares en un programa de solucién para dicho problema. Esta es en
esencia la motivacion principal de la interdisciplinariedad, que no
puede pensarse como contraposicion a la especializacidn, sino como
el proceso de armonizacién de diversas disciplinas para encontrar la
comprension y solucion de un problema. Para ello, requiere de una

Es por ello que Beuchot afirma que: “El tinico medio que tenemos de cribar la
objetividad alcanzable y evitar lo mds que se pueda la mera subjetividad es la in-
tersubjetividad en el didlogo y la discusion con los demds de la misma comunidad
o con los pertenecientes a otras comunidades” (2009a: 51). Y ademds indica que
el uso de la semejanza en la hermenéutica es “un intento de ampliar el margen de
interpretaciones validas de un texto sin perder los limites; de abrir la verdad textual,
esto es, la de las lecturas posibles [de los horizontes de sentido] sin que se pierda la
posibilidad de que haya una jerarquia de acercamientos a una verdad delimitada o
delimitable” (1999: 12).

Para E. Morin, “La reforma necesaria del pensamiento es aquella que genera un pen-
samiento del contexto y de lo complejo. El pensamiento contextual busca siempre la
relacion de inseparabilidad y las inter-retroacciones entre cualquier fenémeno y su
contexto. [...] El pensamiento complejo requiere de un pensamiento que capte las
relaciones, interrelaciones, las implicaciones mutuas, los fendmenos multidimensionales,
realidades que son simultdneamente solidarias y conflictivas [...] que respete la di-
versidad, al mismo tiempo que la unidad, un pensamiento organizador que concibe la
relacién reciproca entre todas las partes” (2005: 23).
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vision que tenga en cuenta las diferencias y comprenda ademads las
razones y el sentido de estar juntas y relacionadas.

El desafio de un andlisis interdisciplinar se centra en dos aspectos:
el primero consiste en partir de las diferentes disciplinas, respetando
la especificidad de sus conceptos, métodos y ldgicas; el segundo,
en impedir que todo ello se constituya en un obstdculo para la co-
municacion, propendiendo por una actitud de comprension de la
diversidad de sentidos de los conceptos y de los diversos tipos de
racionalidad que le son inherentes." Es aqui en donde la hermenéu-
tica analdgica resultard “proporcionalidad de los significados y de
las interpretaciones, [...] segin la proporcidon que toca a cada una
de acuerdo a su intencionalidad y a su contexto” (Beuchot 2009a:
112).

Un proyecto de investigacion interdisciplinar emerge de un pro-
blema de comprension de una realidad compleja,'® que implica la
sutileza en la interpretacion, vista ésta como un encontrar diversos
sentidos cuando parecia haber s6lo uno (Beuchot 2009a: 13-14), que
al aplicarse en la interdisciplinariedad deviene en: delimitar de la
manera mds precisa el problema; determinar los elementos del pro-
blema que requieren ser abordados por disciplinas especificas que
ofrezcan un mejor andlisis de éste; hacer explicitas las diferencias
que caracterizan la perspectiva de dichas disciplinas; establecer los
diversos criterios aceptados por cada disciplina para recolectar in-
formacion; explicitar el contexto tedrico que cada disciplina acepta
para el andlisis de informacion; analizar el significado de los concep-

15 En este mismo sentido, Japiassu (1976) caracteriza a la interdisciplinariedad por la

intensidad de intercambios entre especialistas y el grado de integracion real de las
disciplinas en torno a un mismo proyecto de investigacién, que exige un proceso
constante de interpenetracion en el que las disciplinas se fecunden reciprocamente
cada vez mds. Para ello, es imprescindible la complementariedad de los métodos,
los conceptos, las estructuras y los axiomas sobre los que se fundan las diversas
précticas pedagdgicas de las disciplinas cientificas. Asi, afirma que “desde un punto
de vista integrador, la interdisciplinariedad requiere un equilibrio entre la amplitud,
la profundidad y la sintesis. La amplitud asegura una extensa base de conocimiento
e informacién. La profundidad asegura el requisito de conocimiento e informacién
disciplinar y/o interdisciplinar, para la tarea por realizar. La sintesis asegura el pro-
ceso integrador” (Japiassu 1976: 65-66).

16 Realidad en su sentido mds amplio.
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tos utilizados en cada disciplina, estableciendo relaciones con su con-
texto tedrico y con el proceso de recoleccion y andlisis de informa-
cion; comprender que cada disciplina utiliza procedimientos 16gicos
que, sin dejar de ser rigurosos, no coinciden con el tipo de “légica”
adoptado por otras disciplinas. Desde esta perspectiva, la hermenéuti-
ca analdgica resulta sumamente ttil porque:

no se centra en la sola diferencia sino balancedndola con la identi-
dad; pero acepta que la diferencia predomine, s6lo que, para no caer
en el equivocismo, pide de esa diferencia equilibrada o catalizada
con la tension hacia la identidad, en lo cual consiste la semejanza o
analogia; por eso una hermenéutica analdgica ayudard a privilegiar
esas diferencias, pero sin perder la capacidad de verlas al trasluz de
algo que, a partir de las semejanzas las unifique y vea lo universal,
Ilamese condicién humana, naturaleza humana o como sea (Beuchot
2010b: 70-71).

A nivel de los modelos de comprension lectora, salvo el de Mar-
ciales (2003) —enunciado anteriormente — , todos se han construido
desde los elementos disciplinares ofrecidos por la psicologia y la
educacion. El estudio de este fendmeno ha derivado en un nimero
significativo de perspectivas y modelos que han intentado explicarla.
En cuanto a paradigmas se refiere, los que han tenido mayor inciden-
cia en la investigacion y ensefianza de la comprension lectora son
el positivista y el constructivista'’ (Coll 2001), lo que deja entrever
la necesidad de un desarrollo analégico. En relacion con los enfo-
ques, los mds representativos desde la perspectiva psicoldgica son el

17 Existen diversos constructivismos: constructivismo cognitivo, constructivismo de orien-

tacion sociocultural y constructivismo vinculado al construccionismo social.
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conductista,'® el cognitivo," el interaccional®’y el constructivista?!

18
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Segin Goodman (1984), esta perspectiva de base positivista concibe la lectura
como “Tecnologia de la lectura”, centrando su atencién en el lector principiante.
Su base instrumental y metodoldgica es de cardcter cuantitativo y experimental;
supone que el texto tiene un solo significado y que el proceso lector se reduce a
una decodificacién, en donde quien lee es un simple receptor que asume una
posicion pasiva en términos de interpretacion del texto. El proceso de evaluacién
de las habilidades lectoras se enfoca en la aplicacion de test. Esta Optica no tiene
en cuenta variables personales, como los conocimientos previos, la motivacién o
intencionalidad lectora, ni el significado que construye el lector; tampoco variables
contextuales, como el contexto sociocultural del lector, las diversas funciones que
adquiere la lectura de acuerdo con el entorno social o las experiencias de lectura
compartidas con otras personas.

Este enfoque centra sus estudios en la percepcion, los procesos de memoria, el apren-
dizaje y el razonamiento 16gico; concibe el significado del texto como resultante
de las aportaciones del escritor y sostiene que el producto de la lectura debe ser
confrontado con la intencién comunicativa del mismo. Para que la persona logre
comprender el contenido de un texto, la informacién debe procesarse en distintos
niveles (palabra, oracidn, texto), destacando la automatizacion en el reconocimiento
de palabras, lo cual libera recursos cognitivos que contribuyen a la interpretacion.
Dentro de los aportes centrales de esta perspectiva se encuentra la diferenciacion
entre leer y comprender.

Sus estudios parten del supuesto de que la comprension estd dirigida simultdneamente
por los datos del texto y por el conocimiento preexistente en el lector. Considera
que el significado estd parcialmente determinado por el texto en si, y que por ello
es necesario que el lector aporte sus propios conocimientos para llevar a cabo un
proceso constructivo e inferencial , en el que formula y comprueba hipdtesis acerca
de lo que trata el texto, para asi lograr comprenderlo. Dado lo anterior, resulta
comprensible que las perspectivas interaccionales hayan aceptado la nocién de
esquema como principio explicativo (Alonso y Mateos 1985). El significado no
reside en las palabras, ni en las frases, ni en los parrafos, ni siquiera en el texto
considerado globalmente, sino que reside en el lector, que activamente construye o
representa la informacion del texto acomodédndola a su conocimiento del mundo y a
sus propésitos de comprension en un momento dado. De este modo, la construccién
de significado es el resultado de la interaccion entre el texto, los esquemas de
conocimiento y el contexto de varios tipos (lingiiistico, situacional, actitudinal, de re-
querimientos de la tarea, etcétera) (De Vega 1994).

Concibe la lectura como una construccion social en la que el lector juega un papel
activo durante el proceso de comprension, pero ademds otorga un mayor énfasis a
los aspectos socioculturales. En el proceso de comprensién del texto, la presente
perspectiva le otorga un papel fundamental al signo. Durante la lectura, el lector
utiliza los signos con la finalidad de dar sentido a la configuracion del texto; en este
proceso se considera que el lector compone mentalmente “otro” texto (Smagorinsky
2001). Desde este enfoque, todo acto de lectura también implica al contexto, que se
define como la relacion existente entre las personas, sus herramientas de mediacion
y el entorno, que incluye niveles de objetivos superpuestos, valores, discursos, he-
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(Solé 1992; Solé y Teberosky 2001); en cada uno subyace una con-
cepcion diferente del lector, del texto y del contexto implicados.

En cuanto a los modelos de comprension lectora,”” en su gran mayo-
ria han sido construidos en las ultimas cuatro décadas. Por el grado de
difusion, influencia, investigacion que han generado, comprensibilidad
y posibilidades de aplicacién, han sobresalido los siguientes: a) mo-
delos de comprensién desarrollados por Kintsch y sus colaboradores
(1980, 1988, 1998); b) el modelo de construccion de estructuras de
Gernsbacher (1990, 1991, 1996, 1997); c¢) los modelos Reader y el mo-
delo de comprension basado en la capacidad de la memoria de trabajo
de Just y Carpenter (1980, 1992) y Just, Carpenter y Wooley (1982); d)
el modelo del experimentador inmerso y el modelo de indexacién de
eventos de Zwaan y colaboradores (1995, 1998, 2004).>* En general,
sus andlisis se han centrado en los siguientes aspectos: los relaciona-
dos con el texto, enfocdndose en los tipos de textos cuya comprension
explica el modelo; los relacionados con el lector, que abordan los co-
nocimientos del lector, sus objetivos y metas, sus factores afectivos y
de motivacién y su capacidad de operacion; los niveles de procesa-
miento de la representacion del texto, en cuanto a su formato de la re-
presentacidn, sus niveles de representacion y la capacidad de recordar
el texto; la capacidad de explicacion de las diferencias individuales,

rramientas y otros aspectos de la vida social (Cole 1996). El contexto de lectura
invoca convenciones particulares que influyen en el sentido que se atribuye al texto
que se lee. Dichas convenciones son fruto de determinadas tradiciones que tienen
sus propias maneras de comprender, utilizar y referirse a los signos. Los textos,
como configuracién de signos, se elaboran porque existe una intencionalidad de
quien los escribe, y de esta manera el autor utiliza el texto como instrumento para
comunicar, en el sentido de influir en el contexto.

Para tener un panorama general de los modelos existentes resulta imprescindible

consultar el enjundioso estudio que realiza Juan Carlos Ripoll (2010), en su tesis

doctoral de la Universidad de Navarra.

» S6lo para tener una idea de otros modelos, Ripoll (2010: 139-140) refiere la existencia
de estos otros modelos que describe brevemente: a) Modelo de la dependencia
conceptual de Schank (1972); b) Modelo de Laberge y Samuels (1974); ¢) Modelo
de procesos de Kieras (1981); d) Teoria de los modelos mentales (Garnham 1981;
Johnson-Laird 1983; Garnham y Oakhill 1992; Garnham y Oakhill, 1996; ¢) Modelo
de la Gestalt de historias de St. John (1992); f) Modelo constructivista de Graesser,
Singer y Trabasso (1994); g) Modelo del paisaje de van den Broek, Young y Tzeng
(1999).

22
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en el desarrollo de la comprension lectora, y entre aquellos que son
considerados como “lectores competentes™; la relacion con diversos
métodos que mejoran la comprension lectora; y la capacidad critica a
otros modelos.

Estos modelos, dada la multiplicidad de procesos que intervienen,
conciben la comprensién lectora como un fenémeno complejo cuyo
fin es configurar la representacion mental de un texto, en el que in-
teractian las ideas que se extraen del texto y los conocimientos del
lector. Dada la polisemia de las palabras, manifiestan la necesidad
de elegir el significado mds adecuado a cada contexto, para lo cual
el lector ha de “desactivar” los significados que no se adecuen al
contexto en el que se encuentra la palabra. Asimismo, expresan que
muchas de las ideas del texto no estdn plasmadas de manera expli-
cita, por lo cual deben ser inferidas. Consideran que los recursos
mentales con los que cuenta el lector son limitados, y que el cardcter
secuencial de la lectura hace que los textos se procesen en pequefios
ciclos, de tal modo que la comprension discurra simultineamente
con la lectura del texto. Finalmente, articulan el procesamiento por
ciclos con la atencién consciente del lector, quien se concentra en la
parte del texto que lee en el momento, haciendo que la representa-
cién de lo ya leido permanezca en un estado de latencia que pueda
ser recuperada cuando sea necesario.

Retomando la dindmica que conduce a la interdisciplinariedad:
una vez desarrollado el proceso de distincion y contraste disciplinar,
es posible iniciar un didlogo, donde cada disciplina ve el proble-
ma desde su propia perspectiva. Esta es una etapa multidisciplinar
avanzada que ha puesto las condiciones para comparar diferentes
discursos, validos, pero parciales. El transito a una perspectiva inter-
disciplinar se desarrolla al iniciar una reflexién epistemolédgica con-
ducente a percibir una exigencia de unidad, que lleve a considerar
cada discurso no como un discurso cerrado y auténomo, sino como
una voz especifica que cumple un papel arménico dentro de un con-
cierto. Esto significa tomar conciencia de la parcialidad de las diver-
sas perspectivas disciplinares en relacion con el “punto de vista de la
totalidad”, que, a su vez, requiere de cierta capacidad hermenéutica
para “interpretar” dentro del propio lenguaje los discursos de otras
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disciplinas, manteniendo, en lo posible, su sentido y configurando
una actitud que permita el intercambio continuo de discursos que
desarrollen un mejor nivel de comprension; que evite al mismo tiem-
po la univocidad disciplinar, al pretender que dicha vision abarca la
totalidad del problema, y la equivocidad en el sentido de “creer” que
hablaban el mismo discurso, mientras que en realidad usaban las
mismas expresiones con sentidos diferentes. Lo analégico emerge
cuando se reformula el propio discurso a partir del discurso discipli-
nar de los otros, sin pretender que dicha reformulacién corresponda
a una traduccion perfecta. En palabras de Beuchot:

Es importante resaltar el hecho de que nuestra autocomprension se
enriquecerd al trasluz de la heterocomprensién o comprension de los
otros, tanto de la que ellos tienen de si mismos, como de la que noso-
tros tenemos de ellos, incluso nos movera a transformarnos a nosotros
mismos [...] una hermenéutica analégica podrd ayudarnos, en este
terreno comun que crea, a comprendernos mejor a la luz de nuestra
comprension de los otros y de la comprensioén que los otros tienen de
nosotros, de nuestra cultura [disciplinar], y asi poder criticar y modi-
ficar cosas de nuestra propia cultura. Curiosamente se ha vuelto una
interpretacion transformadora, una hermenéutica transubstanciadora.
Incide en lo real, nos ayuda a comprendernos y transformarnos, al igual
que ayuda a los otros a comprenderse y transformarse (2010b: 71-72).

El camino ya descrito conduce a la continua tensién con la que
prosigue el trabajo interdisciplinar. Este ha de ser concebido como
el percatarse de la unilateralidad de las perspectivas particulares, la
toma de conciencia de su cardcter limitado y de la posibilidad de
ponerlas en armonia, gracias a ciertas posibilidades de “intertraduc-
cién”, a la existencia de interconexiones, de homologias y analogias.
Todo esto aumenta el grado de comprension del objeto de estudio,
que nunca llega a ser completamente cumplido, s6lo razonablemente
alcanzado, si se cumple con el logro de los objetivos trazados.

Lo anterior conduce a afirmar que la interdisciplinariedad orien-
tada por una hermenéutica de caricter analdgico retoma, dentro de
un orden de proporcién y atribucion, el cardcter de interdependencia
e interaccion que existe entre las realidades y las ideas; rescata su
vision de contexto y hace tangible una red de interacciones donde se
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conectan los conceptos y las teorias. Ademds, contribuye a entender
que las personas no aprenden exclusivamente con el uso de la razén
o el intelecto, sino que en este proceso de construccion, la intuicion,
las sensaciones, las emociones y los sentimientos cumplen un papel
fundamental. Es un movimiento que cree en la creatividad de las
personas, en la complementariedad de los procesos, en la integridad
de las relaciones, en el didlogo, en la problematizacion, en la actitud
critica y reflexiva; en fin, en una vision articuladora que rompe con
el pensamiento disciplinar, fragmentado, jerarquico, dualista, dog-
matico y equivocista.

Siete tesis que plantean una propuesta

A manera de conclusion, se plantean siete tesis que aportan a la con-
figuracion de un modelo anal6gico de comprension de textos:

1. La interdisciplinariedad propuesta por Agazzi y Beuchot se en-
marca en un sistema de comprension de la realidad que no se
limita a la transferencia de métodos de una disciplina a otra, sino
que traza puentes que relacionan los nicleos de referencia y de
sentido para solucionar muchos de los problemas sociales con-
temporéaneos.

2. Esta comprension analdgica de la realidad social requiere es-
tablecer relaciones y aplicaciones que vayan mads alld de los
métodos utilizados por las disciplinas inmersas en las ciencias
sociales. Para tal fin es necesario construir una fundamentacioén
ontoldgica y epistemoldgica de estas ciencias a la luz de una
profundizacion de los elementos y efectos de la hermenéutica
analdgica.

3. Este modelo de interpretacion ofrece elementos claros de dife-
renciaciéon y complementariedad del cardcter seméntico, sintdc-
tico y paradigmadtico de la comprension lectora, que han de ba-
lancear la dindmica del argumento (en tanto uso de la induccion,
abduccion y deduccién) con la multiple variacion del icono (en
tanto imagen, diagrama y metédfora).
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Pierpaolo Donati (2006; 2010) propone un giro relacional en la
sociologia, que invita a pensar por relaciones, a comprender y
explicar en relaciones, en donde lo social no se centra en el indi-
viduo o en el sistema, sino en la relacion social como referencia
significativa. Este giro relacional es armoénico con los elementos
constitutivos de la hermenéutica analdgica y resulta vital para
la comprension de cuestiones interdisciplinares que impliquen
desarrollos socioldgicos.

Es necesario descentrar la comprension de textos del dmbito de
la educacion formal y plantear un modelo en el dmbito de la
educacion no formal que haga uso del concepto de formacion
rescatado por Beuchot, y que apunte a un concepto de formacion
permanente, como proceso constante a lo largo de la vida, que
coadyuve al desarrollo de criterios capaces de vincular teoria y
praxis, textos y contextos, a la luz de un experienciar la cotidia-
nidad.

El modelo de comprension de textos propuesto por Marciales
(2003: 92-136), que relaciona los factores textuales, contextua-
les, subjetivos e intersubjetivos, los cuales giran alrededor de los
ejes procesual, interactivo, constructivo y mediacional, son muy
utiles para desarrollar un nuevo modelo de caricter interdisci-
plinar, enfocado ya no desde la perspectiva constructivista, sino
desde la hermenéutica analdgica.

La relacién que explora Beuchot (2011a: 85-87) entre la vision
de modelos, metdforas y analogia, es fundante para la construc-
cién de un modelo formativo en comprension lectora.
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